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Correlatividad: Pedagogia (1° afio), Préctica docente | (3° afio), Didactica Especial (3 © Afio)

Fundamentacion

Las perspectivas contemporaneas de la Didactica proponen la superacion de los posicionamientos
lineales y rigidos e instan a pensar y construir procesos formativos basados en la flexibilidad, la interrelacion
y la multireferencialidad. En este marco concebimos a la Didactica como una disciplina sustantiva del campo
de las Ciencias de la Educacion en tanto propone herramientas teérico-metodoldgicas que habilitan el debate
en torno a los supuestos que sostienen las practicas de la ensefianza con relacién a las finalidades pedagdgicas
gue orientan el conjunto del sistema educativo.

Los conocimientos y las teorias son representaciones del mundo que nos ayudan a comprenderlo,
cuestionarlo y reconstruirlo; los constantes cambios de los contextos y entornos que habitamos desafian
nuestros saberes y al conocimiento como verdad establecida convirtiéndose en un reto para la educacion el
comprender las multiples maneras de entenderlo. Por ello, uno de los puntos centrales de la Didactica
Contemporanea, y que asumimos como posicionamiento, es sostener que las formulas genéricas para la
ensefianza no son potentes y que nuestro desafio como educadores consiste en comprender con profundidad el
contenido de la ensefianza para construir propuestas que en su disefio emulen los modos de construccion del
conocimiento de ese contenido (Maggio, M. 2012).

La Didéctica brinda una plataforma productiva para la deliberacién y la toma de decisiones vinculadas
al ejercicio de la profesion docente. Define como categoria clave de sus marcos conceptuales la consideracion
de la ensefianza como una practica social e histdrica, referenciada por factores politicos, econémicos, sociales
y culturales. Pensamos a la Didactica desde los postulados de las corrientes criticas como una disciplina tedrica
orientada a intervencion, explicacion, descripcion de las practicas de la ensefianza, asi como a la
fundamentacién y enunciacion de normas que orientan a los docentes ante los problemas que surgen en el
marco de la complejidad de dichas practicas (Camillioni, 2007).

La ensefianza puede asumir distintas formas se considera que hay varias alternativas idoneas y responsables
de ser docente y de llevar adelante la ensefianza y las tareas propias de la actividad educativa. Pero, en cualquier
forma que adopte, la actividad de ensefiar requiere de la exploracion y aprendizaje de conocimientos y
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herramientas particulares para actuar con idoneidad, pertinencia y adecuacion a las necesidades de quienes
participan del proceso educativo. En palabras de Adela Coria “la ensefianza supone hacerse cargo de una
intencionalidad de ejercer influencia en los otros en contextos particulares y con resultados diversos”

Actualmente la formacion de los docentes se despliega en un escenario atravesado por el espacio virtual y
el uso de las TIC provocando un impacto en los sujetos en formacion tanto en los aspectos instrumentales
como en la construccion de la subjetividad personal y profesional. En este marco, la inclusion de las TIC a las
préacticas de la ensefianza posibilita el acceso a una variedad de mundos culturales interpelando los procesos
de ensefar y aprender. Por ello, asumimos la reflexion y estudio de las problematicas de la didactica general
sin descuidar los procesos de inclusion y mediacién tecnoldgica que atraviesan los procesos educativos y
sociales.

Ante esta complejidad la multireferencialidad es el criterio que asumimos para abordar el campo de la
Didactica esta propuesta se construye como un recorrido que apunta a reconocer, estudiar y comprender,
mediante enfoques metodoldgicos activos (particularmente el Aprendizaje basado en proyecto y resolucién de
problemas) diferentes ambitos y problematicas vinculados a las practicas de ensefianza, tales como: el proceso
de configuracion epistemoldgica de la disciplina, los diferentes enfoques de la ensefianza, los procesos de
construccion metodoldgica, la relacion entre lo planeado y lo no previsto; los sentidos de evaluacion de los
conocimientos. Para ello, asumimos el riesgo de construir una didactica en vivo (Maggio, 2018) como una
manera de crear, experimentar e inventar en clase aprovechando la tecnologia para documentar y reconstruir
tedricamente lo que se hace.

Objetivo General
« Problematizar las précticas de la ensefianza desde diferentes enfoques tedricos contemporaneos,
experiencias individuales y colectivas mediante construcciones metodolégicas orientadas a la
comprension de la complejidad de tales préacticas.

Objetivos especificos

» Conocer algunos de los debates epistémicos que explican la conformacion disciplinar de la didactica.

« ldentificar y comprender el nlcleo didactico tanto desde diferentes enfoques tedricos de la
ensefianza, como desde la propia experiencia escolar y las problematicas que actualmente emergen
en las aulas del contexto préximo.

» Analizar diferentes posibilidades para la anticipacion de la ensefianza.

» Comprender las diferencias y puntos de encuentro entre las categorias método, construccion
metodoldgica, estrategia y actividad.

» Reflexionar criticamente respecto de la evaluacion como dimensién constitutiva del proceso didactico.

» Fortalecer capacidades cognitivas y practicas para evaluar informacion, identificar fuentes, valorar su
confiabilidad y reflexionar de manera independiente en diferentes contextos.

Propuesta de Contenidos

Nota: La bibliografia especifica esta incluida dentro de cada eje tematico, el orden en que es presentada no
refiere al orden de los contenidos ni como es trabajada en clase. Se consigna una primera propuesta, que podré
ser ampliada, profundizada o modificada segun las necesidades que se adviertan en los grupos de estudiantes
y en el desarrollo del cursado.

Eje tematico N° 1: La didactica como campo especifico abocado al estudio de las practicas de
la ensefianza

- La Ensefianza, objeto de estudio de la didactica. Recorridos conceptuales para comprenderla: accion
humana, intencional, institucional, social y politica.

- La buena ensefianza y la ensefianza poderosa como categorias propias del discurso didactico
contemporaneo

- La didactica como disciplina tedrica. caracter descriptivo, explicativo y normativo, propositivo del
discurso didactico.
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- Teoria didactica y sus usos.
Bibliografia

Basabe, L. y Cols, E. (2007) La ensefianza. En Camilloni y otros El saber didactico. Bs. As.: Paidos.

Camilloni A. y Otros (2007). Justificacion de la didactica en Camilloni A. y Otros El saber
didactico. Buenos Aires. Editorial Paidos

Fenstemacher, G. (1997) Capitulo IlI: Tres aspectos de la filosofia de la investigacion sobre la ensefianza
en Witrock M. (Comp.) La investigacion de la ensefianza |. Enfoques, teorias y métodos. Paid6s
Educador.

Maggio, M. (2012) Ensefianza Poderosa en Maggio M. (2012) Enriquecer la ensefianza. Los ambientes
con alta disposicion tecnol6gica como oportunidad. Buenos Aires: Paidos.

Pruzzo V. (2015) Capitulo 2: La Ensefianza, objeto de estudio de la didactica en Pruzzo V. (comp.)
Didactica general. Investigacion empirica y discusiones tedricas. Argentina. Instituto Superior de
estudios psicopedagdgicos y sociales

Terigi, Flavia (2004) La ensefianza como problema politico en Frigerio, Graciela, Diker, Gabriela (comp.)
(2004) La transmision en las sociedades, las instituciones y los sujetos, Un concepto de la
educacion en accion. Argentina. Novedades Educativas.

Bibliografia complementaria

Diaz A., Yuni, J. y Arévalo R. (2017) Buenas y poderosas practicas de la ensefianza: relatos de futuros
docentes catamarquefios. IX Jornadas disciplinares de Ciencias de la educacion. Departamento de
Ciencias de la Educacion. Facultad de Humanidades UNCA. 16 al 18 de agosto de 2017

Construccion metodoldgica

Reconociendo que la ensefianza poderosa parte de una construccién que reconoce el contexto, sujeto y
disciplina y buscando alternativas para entender cémo en otros espacios culturales se producen alteraciones
poderosas a los modos de esta categoria, nos propusimos:

¢ Identificar marcas, caracteristicas, rasgos de alteraciones que se producen en contextos que exceden
lo académico y pueden ser reconocidos como ‘practicas poderosas'

e Conocer practicas poderosas de personajes de nuestra Latinoamerica que a partir de sus acciones
han alterado las formas tradicionales de operar en sus contextos y pueden servir de inspiracion para
la docencia.

e Reconocer como se movilizan, construyen, estas situaciones y poder disefiar practicas alternativas
de ensefianza.

e Potenciar el conocimiento y habilidad de uso de herramientas digitales mediante la creacion de
microvideos y uso de herramienta de edicién de contenido gréafico.

El analisis de recursos externos a la didéctica para comprenderla, pone en juego la capacidad de invencion,
relacion y sintesis en los alumnos, la intencionalidad de esta construccion reside en trasponer los
conocimientos aprendidos desde una situacion particular a otra mas general y fuera de los marcos didacticos
y que también pretende ser movilizadora y provocadora de alteraciones.

Eje tematico N°2: Configuracion histérica del discurso didactico

- Configuracion histérica de la didactica como discurso especializado sobre la Ensefianza. J.A Comenio como
expresion estructurante del discurso didactico. Influencias religiosas y filoséficas. Concepcion didactica.
Organizacion de la ensefianza y el método. Didactica Magna.

- Enfoques técnicos y criticos de la didactica.
- Especificidad de la didactica general. Temas y problemas.
Bibliografia:
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Comenio, Juan Amos. (1998) Didactica Magna. 1998. VIl edicion. Editorial Porria, México.

Diaz, Ana G.; Toledo, Beatriz (2018) Material Didactico sistematizado 2018: Enfoques técnicos y criticos de
la Didactica: distintos modos de entender y construir la ensefianza. Cétedra: Didactica General.
Profesorados: Ciencias de la Educacién, Filosofia, Inglés y Francés. Facultad de Humanidades.
Universidad Nacional de Catamarca. Catamarca

Gasparin J. (1993) La didactica Magna como respuesta a una época en transicion en Aguirre Lora G. (coord.)
Juan Amos Comenio Obra, Andanzas y Atmosfera. En el IV centenario de su nacimiento (1592 —
1992). México. Centro de estudios sobre la universidad.

Pruzzo V. (2015) Capitulo 1: la didactica su reconstruccion desde la historia. En Pruzzo V. (comp.) Didéactica
general. Investigacion empirica y discusiones tedricas. Argentina. Instituto Superior de estudios
psicopedagdgicos y sociales

Bibliografia complementaria

Diaz, Ana G.; Sanchez Escalante, Maria C. (2018) Material Didactico sistematizado 2018: Construccion del
Conocimiento Didactico. Catedra: Didactica General. Prof. en Ciencias de la Educacion. Facultad de
Humanidades. Universidad Nacional de Catamarca. Catamarca

Construccion Metodologica Articulacion Ejes 1y 2

Asumiendo que la construccion epistemolégica del campo se realiza desde las caracteristicas sociales
e histéricas del conocimiento (Pruzzo 2014), entendemos necesario abordar la configuracién historica de la
didactica reconociendo la figura y las propuestas tedricas de J. Comenio desde una mirada contextual
evitando los reduccionismos historicos y analisis simplistas sobre su obra.

Para ello hemos disefiado esta construccion metodoldgica que primero supone la identificacion y
exploracion de la categoria de ensefianza, para luego al conocer la propuesta teérica de Comenio, encontrar
su impronta en la actualidad, recuperando desde sus postulados centrales como siguen hoy vigentes los
principios de universalidad, gradualidad y simultaneidad en el desafio que asume hoy la ensefianza en un
contexto de cambios ante la obligatoriedad de niveles educativos, las politicas de inclusion digital y su
vaciamiento, las reformas educativas de niveles medios, y la critica hacia las humanidades en los niveles
universitarios; como se replantean en la actualidad los ideales pedagdgicos que sostenia la educacion para
Comenio; de qué forma en las categorias tedricas de “ensefianza poderosa” “buena ensefianza” “ensefianza
como accion, politica, ética, humana y comunicacion” y “la ensefianza como problema politico” se
encuentran vestigios de la propuesta teérica de Comenio; y finalmente de que forma la didactica continua
interviniendo, explicando y describiendo las précticas de ensefianza y fundamentando normas que orientan
a los docentes en el marco de la complejidad de las practicas (Camillioni 2007)

Desde esta construccion metodolégica pretendemos que nuestros alumnos:
e Reconozcan la teoria de Juan Amos Comenio desde marcos criticos y complejos que entienden

la trama de su construccién epistemoldgica desde estrechas vinculaciones con lo histoérico,
social, cultural y contextual de su época.

e Identifiquen como se replantean los principales postulados de Comenio en la actualidad de la
ensefianza y los ideales pedagogicos.

e Debatan sobre las practicas de ensefianza enmarcada en los desafios actuales del sistema
educativo.

e Potencien el conocimiento y habilidad de uso de herramientas digitales mediante la creacion
de microvideos y uso de herramientas de edicién de contenido grafico.
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*El curriculum como

orietador para la anticipacion
de las prdcticas dela
ensefnanza.

*Los contenidos de la
ensefianza: construccion social
de los contenidos educativos.
Procesos de seleccién

Resignificar la clase

EJE N° 4: PROCESOS DE
RESPRESENTACION DEL
CONTENIDO EDUCATIVO

*Método y construccién
metodoldgica categorias
relevantes del discurso
didictico.

*Estrategias de ensefanza
momentos para su
construccion

*Controversias en el campo
de la evaluacidn: tensiones
y ausencias.

*L.a evaluaciéon como
proceso para mejorar las
practicas de la ensefianza y
los procesos de aprendizaje.
*Evaluar para aprender.

organizacién y secuencia.
*Contenidos de la ensefianza y
mediacién tecnoldgica

¢Las Actividades como Procesos de

propuestas para construccion retroalimentacién y criterios

del arendizaje de evaluacion

EJE N° 3: sinnovacion educativa EJE N° 5: LA
PROYECTAR LA EVALUACION EN EL
ENSENANZA PROCESO
EDUCATIVO

v v

Nuevos Sujetos y Contextos

Bibliografia Eje N° 3:

Araujo, S. (2008) Capitulo I11: aportes para el debate en torno a la finalidad, los contenidos, el método y la
evaluacion: en busqueda de principios para la practica pedagogica en Sonia Araujo Docencia y
ensefianza una introduccion a la didactica. Universidad Nacional de Quilmes.

Feldman, D. (2010) Capitulo IV: La programacion en Feldman, D. Didactica general. Aportes para el
desarrollo curricular. Buenos Aires: Ministerio de Educacion de la Nacion

Perkins, D. (2003) El contenido: hacia una pedagogia de la comprension en D. Perkins (2003) La escuela
inteligente. Del adiestramiento de la memoria a la educacion de la mente. Espafia Editorial Gedisa.
1

Romero T. (2018) Capitulo 5: “Los que llegaron tarde”: un estudio sobre la reconfiguracion de la subjetividad
pedagogica en tiempos de inclusion en J. Yuni (director) Inclusion/es en la escuela secundaria.
Itinerarios de lo posible. Cérdoba Encuentro Grupo Editor. Catamarca CITCA.

Souto M. (1997) La Clase escolar una mirada desde la didactica de lo grupal. En A. Camilloni y otras (1997)
Corrientes didacticas contemporaneas. Buenos Aires: Paidos.

Terigi, F. (1999). Capitulo II: ElI curriculum y los procesos de escolarizacion del saber. En F. Terigi,
Curriculum (1999) Itinerarios para aprehender un territorio. Buenos Aires: Santillana.

Bibliografia Eje N° 4

Anijovich R. Mora, S. (2010) 1. ;Como enseflamos? Las estrategias entre la teoria y la préctica en Anijovich
R. Mora, S. Estrategias de ensefianza. Otra mirada al quehacer en el aula. Bs. As. Aique Grupo
Editor.

Cobo, Cristébal (2016) La Innovacion Pendiente. Reflexiones (y Provocaciones) sobre educacion, tecnologia
y conocimiento. Coleccion Fundacién Ceibal/ Debate: Montevideo.

Diaz A. y Sanchez Escalante M. C. (2018) Capitulo 8: Usar las tecnologias en la escuela secundaria tensiones
didacticas en los procesos de inclusion tecnoldgica en J. Yuni (director) Inclusion/es en la escuela
secundaria. Itinerarios de lo posible. Cérdoba Encuentro Grupo Editor. Catamrca CITCA.

! Este texto no fue abordado por razones de tiempo.
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Diaz. A. (2009) Las construcciones metodoldgicas. Novedades educativas n® 217, 42-45.

Edelstein, G. (1996) “Un capitulo pendiente: el método en el debate didactico contemporaneo” en Camilloni,
A., Davini M. C., Edelstein, G., Litwin, E. Souto, M., Barco, S. (1996) Corrientes didacticas
contemporaneas. Argentina. Paidos.

Perkins, D. (2003) La ensefianza y el aprendizaje: la Teoria Uno y mas all& de la Teoria Uno en D. Perkins
(2003) La escuela inteligente. Del adiestramiento de la memoria a la educacion de la mente. Espafia
Editorial Gedisa.

Bibliografia complementaria:

Davini, M. C. (2008) Métodos de ensefianza. Didactica general para maestros y profesores. Buenos Aires:
Santillana.
Rivas A. y otros (comp.) (2017) 50 innovaciones educativas para escuelas. CIPPEC. Fundacion Santillana

Bibliografia Eje N° 52

Celman S. (1998) (Es posible mejorar la evaluacién y transformarla en herramienta de conocimiento? En A.
Camilloni y otras La evaluacion de los aprendizajes en el debate didactico contemporaneo. Buenos
Aires. Paidos.

Cervi G. y Calatayud P. (2012) Evaluacion, saberes y ausencias en Ardiles, M. Vida y escuela. De
experiencias, saberes y evaluaciones. Brujas. Cérdoba®

Perrenoud P. (2008) Introduccion. La evaluacion entre dos I6gicas en Perrenoud P. La evaluacion de los
alumnos de la produccion de la excelencia a la regulacion de los aprendizajes. Entre dos logicas.
Buenos Aires: Colihue?

Santos Guerra, M. (2000). La evaluaciéon educativa 1. Un proceso de didlogo, comprension y mejora.
Argentina. Editorial Magisterio del Rio de la Plata

Eje temético N° 6: Temas y problematicas de investigacion en el campo de la did4ctica

Propositos: Mediante el desarrollo de la presente unidad pretendemos que los estudiantes comprendan como
se construye el conocimiento en el campo de la didactica general a partir de la exploracion de investigaciones
desarrolladas en los Gltimos 5 afios en el &mbito local y nacional. De este modo pretendemos que los estudiantes
comprendan por qué, en tanto asumimos un posicionamiento critico, el conocimiento didactico no es un objeto
dado sino que se construye y valida mediante procesos de indagacion cientifica.

Explorar los modos en que se construye el conocimiento en el campo de la didactica nos ayudara a desandar
el camino transitado durante este afio para analizar y visibilizar cbmo se construyen las categorias que
distinguen el discurso didactico y orientan las actuales practicas de la ensefianza. Asi también, nuestro mayor
desafio es visibilizar como desde nuestras précticas pretendimos ensefiar didactica poniendo en juego los
modos en que el propio campo disciplinar construye hoy el conocimiento.

2 Los contenidos y bibliografia seleccionados para esta unidad pretenden contribuir a la reflexion y estudio de la
evaluacion en el marco del proceso didactico. En ese sentido, las concepciones y tensiones en torno a los procesos de
evaluacién que aqui se plantean se articulan a los modos de entender a la Didactica, la ensefianza, la clase y con ella a las
dimensiones vinculadas a los sujetos pedagdgicos, conocimiento y construccion del contenido escolar, procesos de
comunicacién del contenido (construcciones metodoldgicas, estrategias actividades). Proponemos como supuesto clave
la necesidad de construir procesos didacticos cuyas practicas de la ensefianza sean coherentes con las concepciones y
modos de evaluacién que se asumen.

3 Este texto no sera considerado en la instancia de evaluacion final para los alumnos regulares.

4 A partir del didlogo con la Profesora Tania Romero a cargo del Taller de Evaluacion de los Aprendizajes advertimos
que este texto fue seleccionado para trabajar en ambas catedras. En esta oportunidad trabajaremos la propuesta tedrica de
Phillippe Perrenoud recuperando las reflexiones realizadas en el Taller de Evaluacion y analizando cdmo esas ldgicas de
evaluacioén se entraman en enfoques didacticos particulares (para ellos volvemos a pensar en los rasgos distintivos de los
enfoques estudiados en la unidad la unidad 2)
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Bibliografia:

Celman, Susana (2018). El oficio docente: entre teorias y practicas. Pensar, descubrir y aprender a partir de
Alicia  Camilloni.  Revista de  Educacion, 0(14.2), 67-75. Disponible en
de https://fh.mdp.edu.ar/revistas/index.php/r_educ/article/view/3040/2940

Camilloni A. y otros (2007) El sujeto del discurso didactico en A. Camilloni (2007) El saber
didactico. Buenos Aires. Editorial Paidos

Diaz Barriga, A. (2009) Un problema epistémico de la didactica: sus corrientes de pensamiento en Diaz
Barriga, A. Pensar la Didactica Bs. As. Amorrortu.

Maggio, M. (2018) Capitulo 5: Una didactica en vivo en M. Maggio (2018) Reinventar la clase univesitaria.
Buenos Aires. Editorial Paidos.

Las posibles investigaciones con las que trabajaremos son:

- Foglino Ana M. (cord.). (2015) Desafios y tensiones en la incorporacién de TIC en las practicas de
ensefianza en la formacion docente: La experiencia del dispositivo de desarrollo profesional,
Secuencias didacticas con uso de TIC: disefio, implementacién y anélisis de préacticas - 1a ed. - Ciudad
Auténoma de Buenos Aires : Ministerio de Educacion de la Nacion

- Sanchez Escalante, M. Celeste (2016 Nov.) Cineastas en la Secundaria. Novedades Educativas. Tomo
311 pag. 18 a 21. Buenos Aires, Argentina

Para tener en cuenta (orientaciones para estudiantes regulares y libres):

Esta unidad no pudimos abordarla en el transcurso del afio académico, sin embargo, creemos que es una
instancia de reflexion oportuna para pensar cdmo se construye el conocimiento didactico y que es susceptible
de ser abordad de forma auténoma, con la posibilidad de hacer las consultas que necesiten (via correo
electronico o en los dias y horarios disponibles para tal actividad).

No obstante, creemos necesario hacer una nueva seleccion de la bibliografia propuesta. Por ello, teniendo en
cuenta los propositos explicitados anteriormente (en la descripcién del presente eje). Proponemos trabajar sélo
con el texto de Susana Celman “El oficio docente: entre teorias y practicas. Pensar, descubrir y aprender a
partir de Alicia Camilloni.” (ver en la bibliografia link disponible) En el mismo, a partir de un homenaje que
se realiza a quién es hoy la maxima referente del campo de la Didactica General: Alicia Camilloni; la autora
retoma la produccion de Alicia Camilloni y en ese dialogo tedrico recupera interrogantes claves y
problematicas propias de la Didactica General que configuran/ron el campo disciplinar.

Por otro lado, en el apartado “posibles investigaciones con las que trabajaremos” incluimos dos
investigaciones: Foglino Ana M. (cord.). (2015) y Sanchez Escalante, M. Celeste (2016 Nov.)

Te pedimos que elijas una de ellas. Lo que nos proponemos conocer a partir de su lectura es identificar cual es
la problematica didactica que origino la investigacién y cuales fueron las técnicas y estrategias que utilizaron
la/los investigadores para indagar dicha problematica.

Enfoque metodoldgico

Las actividades que se desarrollaran durante el cursado se construyen desde el enfoque colaborativo del
aprendizaje y de metodologias activas de la ensefianza.

El objetivo principal de los trabajos précticos y parciales radica en que los estudiantes logren comprender
la complejidad de las précticas de la ensefianza mediante el andlisis de situaciones y resolucion de
problematicas particulares utilizando los diferentes marcos teéricos abordados.

El encuentro presencial sera complementado y enriquecido con recursos tecnolégicos como grupo de
Facebook, campus virtual de la facultad de humanidades y diferentes aplicaciones tecnoldgicas

EVALUACION: CRITERIOS Y REQUISITOS PARA APROBAR LA ASIGNATURA
En el marco de los enfoques formativos de la evaluacion la misma se concibe como un proceso permanente.
Teniendo en cuenta las capacidades que se pretenden desarrollar en el marco del nivel superior orientado a la
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formacidn de docentes, en los diferentes momentos destinados a la evaluacién de los aprendizajes los alumnos
seran evaluados segun los siguientes criterios: relaciones conceptuales entre los diferentes nucleos teméticos
y las situaciones desarrolladas durante las clases, explicacion y desarrollo de argumentos orales y escritos.
Resolucién de situaciones problematicas. Uso de las categorias tedricas para analizar las practicas de la
ensefianza. Desarrollo de competencias mediaticas para la comunicacion de sus producciones y conocimientos.

Requisitos para regularizar la asignatura conforme al articulo 28 del Reglamento General de
alumnos Facultad de Humanidades Res FH 215/18:

- Cumplir con el 80% de asistencia a clases tedrica — practica.

- Los Alumnos que por razones laborales no puedan cumplir con el 80% de asistencia, con la
presentacion de la debida documentacién, podra regularizar con el 65% de asistencia.

- Se contemplara un 5% de asistencia por razones de salud. Es decir se considerara el 75% de asistencia
efectiva. El estudiante debera justificar las inasistencias a través de certificaciones expedidas por
organismos publicos.

- En caso de alumnas embarazadas. Alumnas madres y alumnos padres a cargo de hijos menores de 5
afios deberan cumplir con el 65% de asistencia y deberan presentar la certificacién correspondiente
explicitada en el Reglamento general de alumnos.

- Aprobar tres evaluaciones parciales con un minimo de cuatro puntos. En caso de ausencia justificada
0 desaprobacion se podra recuperar cada una de las evaluaciones parciales. En caso de desaprobar dos
examenes parciales con sus respectivos recuperatorios podrad acceder a una hueva instancia de
evaluacion del/los parciales desaprobados al final del dictado de la materia (articulo 30 Reglamento
general de alumnos).

Acreditacion de la asignatura Alumnos regulares:

Examen final regular: los estudiantes que obtuvieran la regularidad deberan rendir un examen oral ante
tribunal en base al programa analitico del espacio curricular vigente al momento de haber regularizado. Para
aprobar la asignatura el alumno debera obtener una calificacién minima de 4 puntos. Al momento del examen
final los estudiantes deberan construir su exposicion en base a las actividades tedricas y practicas
desarrollados durante el cursado.

Examen final en condicion de alumno libre:

= Pararendir en condicion de alumno libre el estudiante debera aprobar, con un minimo de cuatro puntos,
un examen escrito e individual previo a la instancia de evaluacidn oral. La evaluacion oral se realizara
el dia y horario establecidos para los diferentes turnos de examenes conforme calendario académico.
Deberan aprobar una evaluacion escrita e individual 20 dias antes la fecha prevista para el
examen. Si el alumno no aprueba esta instancia no podra inscribirse para rendir en condicion
de alumno libre. El examen escrito es de caracter eliminatorio, constar con una extensién mayor
a 7(siete) paginas y hasta quince (15) como maximo y debe ser aprobado con un minimo de 4
(cuatro) puntos para acceder al examen oral.

*  Los estudiantes podran acceder a las consignas de la evaluacion escrita y la bibliografia en el grupo
de Facebook de la catedra, cuya direccion es: https://www.facebook.com/groups/pansofico/

+ Paralaevaluacion del trabajo escrito el estudiante debera entregar al docente responsable de la catedra
su trabajo de forma impresa en el horario y dias previstos para el dictado de clases presenciales y/o
clases de consulta.

+ Si el alumno aprueba la instancia anterior (evaluacidn escrita) accede a una nueva instancia en la que
debera aprobar, con un minimo de 4 (cuatro) puntos, un examen final oral frente a un tribunal
examinador.

* Se evaluard con relacién al altimo programa completo, cuyo dictado haya concluido, dentro de los
turnos de examenes previstos.

Esp. Celeste Sanchez Escalante Dra. Ana Griselda Diaz
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